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Resumo - Nesse ensaio, procuro refletir sobre a relagéo entre poder e
conhecimento, a partir da observagéo atenta das atuais politicas
educacionais brasileiras destinadas aos povos indigenas. Num primeiro
momento, apresento e discuto algumas contradigdes presentes na
legislagdo nacional e as incoeréncias por elas geradas. Passo, entdo, a
reflexdo sobre a alfabetizac8o e o impacto da escrita em sociedades de
tradicBes orais, defendendo o ponto de vista de que a afabetizagdo é
antes um mecanismo de controle social do que um instrumento para a
preservacdo cultural. Em seguida, apresento o programa de educacéo
desenvolvido por uma organizacdo nao-governamental junto ao povo
indigena Yanomami e discorro sobre alguns dilemas gerados pela
escolarizag8o. Por dltimo, apresento algumas conclusdes gerais sobre
essas questoes.
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ontradi ¢des na educagdo escol ar i ndi gena

Atua mente, aeducacdo escolar indigena, juntamente coma

questdo fundiariae aquestdo dasalde, constitui um dos principais
desafioserevindicagbesdospovosindigenasbrasileiros. A atuacéo
conjunta— porém nem sempre em conformidade—do movimento
indigena, das organizacfes ndo governamentais e da Fundacéo
Nacional do indio logrou, nastrés (ltimas décadas, variosganhos
legaisnaquestdo educaciona. Na Constitui¢do brasileirade 1988,
assim como em umaextensal egid acéo complementar, ficou definido
e garantido o direito dos povos indigenas a manutencdo e a
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reproducdo de suas culturas e linguas e ao desenvolvimento de
umaeducacdo escolar em consonanciacom seusprincipios, valores
e suas formas tradicionais de organizacéo e reproducéo de
conhecimento?. A partir desses preceitos legais, cada povo ou
comunidadeindigenaespecificadevereceber incentivos paradefinir
seuscurricul os, seus objetivos e projetoseducacionai s proprios, para
assim construir aquilo que na legislacéo ficou conhecido por
educacdo “diferenciada’, ou seja, uma educacdo especifica,
intercultural ebilinglie.

Atéentdo, atradicdo dalegidacdo brasileiraeraade encarar
oindigenacomo umacategoriatransitériaefragil, aser protegidae
tutelada, com o resguardo do Estado. Condenava-se o indio "a
aculturacéo espontanea, deformaque suaevol ucéo socioecondmica
seprocesse asalvo de mudancasbruscas' (Lei n°5.371,1967).

No atual quadro legal, atradicdo “assimilacionista’, que
propunhaagradativainclusio dosindigenas nasociedade naciondl,
por meio do abandono de suas tradi¢des, € substituida por uma
Visd0 “ preservacionista’, tendo o Estado aincumbénciade proteger
asmanifestacOes culturaiseincentivar as especificidades de cada
um dos povosindigenas noterritério naciond:

Sao reconhecidos aos indios sua organizagdo social,
costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos
originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo aUnido demarcé-las, proteger efazer respeitar
todos os seus bens (Constituicdo da Republica Federativa
doBrasil, Cap. VIII,Art. 231).

Também no artigo 210 da Constitui¢do, que versasobre o
ensino fundamental, essavisao “preservacionista’ é enfatizada.
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Segundota artigo;

O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidadesindigenas também
autilizag8o de suas linguas maternas e processos proprios
deaprendizagem” (idem, Art. 210, § 2°).

Contudo, apesar da aparente val orizacéo das culturas dos
povosindigenas, muitasvezes, aproprialegislacdo criagrandes
contradicdes, poisidealiza, aum s tempo, acompl etarecuperacéo,
afirmacao ereproducdo dasvarias culturasindigenas, assim como
propde o aprofundamento darel acdo desses povoscom alingua, 0s
valores e 0s conhecimentos daamplasociedade naciona. No artigo
210 da Constituicdo Federal, por exemplo, propde-se que 0s
“processos préprios de aprendizagem” das comunidadesindigenas
segjam assegurados, mas que o portugués também segja a lingua
escolar; proposta que, muitas vezes, gera incoeréncias ou
incompatibilidades. Dequalquer forma, o ensino bilinglietem sido
celebrado por muitos como um avango no papel do Estado em prol
daslinguasindigenas brasileiras. A Lei de Diretrizes e Basesda
Educacéo Nacional, de 1996, por exemplo, anunciaque:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracéo das
agencias federais de fomento a cultura e assisténcia aos
indios, desenvolvera programas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educacéo escolar bilingie e
intercultural aos povosindigenas (LDBEN,Art.78).

N&o obstante, também aqui, ta legid acdo propdedoisobjetivos
dedificil conciliaco, pois pretende em um mesmo movimento: “| —
proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, arecuperacao
de suas memarias histéricas; areafirmacdo de suas identidades
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étnicas, avalorizacdo de suaslinguaseciéncias;” assim como: “Il
— garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informages, conhecimentos técnicos e cientificos dasociedade
nacional e demai s sociedadesindigenasendo-indias’ (idem).

Percebe-se, assim, que asleisque versam sobre aeducacéo
indigena sdo bastante ambi ciosas e propdem excel entes objetivos.
No entanto, tais afirmagdes democréticas e plurdistasrevelamum
aspecto tedrico (sendo retdrico) muito maior que 0 aspecto pratico,
jaqueaimplementacao dessas politicastem sido muito aquém de
suasidealizaces. Vg a-se, por exemplo, aexpectativa“legal” que
sedepositanaescolaindigena:

A escola indigena tem como objetivo a conquista da
autonomia socioecondmico-cultural de cada povo,
contextualizada na recuperacdo de sua meméaria historica,
na reafirmagéo de sua identidade étnica, no estudo e
valorizac@o da prdpria lingua e da prépria ciéncia’
(Diretrizes para a Politica Nacional de Educacgéo Escolar
IndigenaMEC, 1993, p. 12).

De fato, ha um discurso dominante na ampla sociedade
naciona que consideraaescolacomo o principal instrumento para
0 desenvolvimento de umasociedade democrética, justaeigudlitéria,
equeapercebe, também, como um importante veicul o de ascensdo
social. Tal expectativaem rel acdo aescolaé semel hanteaguelade
algunspovosindigenas, os quais véem naeducacdo escolar uma
forma de relacionamento com a sociedade nacional e uma
possi bilidade de ascensdo socia e econbmica.

Contudo, historicamente, apoliticaeducaciona paraospovos
indigenasvem se caracterizando como formade desval orizag&o ou
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extingdo da culturadesses povos. Jaem 1852, 0 poetanaturalista
Goncalves Dias foi comissionado pelo Império para fazer uma
avaliacdo das obras educacionais na recém-criada Provincia do
Amazonas e concluiu que as escolas deveriam insistir no uso da
linguaportuguesa, que erapouco falada. Seriaumaformade acabar
com alinguamaisfaladano Amazonas naépoca, 0 Nheengatu, e
de impor a uniformidade da “lingua pétria’, o portugués
(Athias,1989:1X). Este e outros exempl os reafirmam o papel da
escolacomo agénciade reproducdo social, econdmicae cultural

dosgrupose classesdominantes, ou, como afirmaBourdieu, como
um “programa de percepcao, de pensamento e de acéao”

uniformizante (1992, p. 219). Por isso, em umamiradamaisatenta,

ndo édificil de perceber que:

A escola néo é apolitica, e a maneira pela qual o Estado,
através de suas concessdes seletivas, suas politicas de
certificacdo e podereslegais, influenciaas préticas escolares
no interesse daideol ogiadominante tem, no caso dos povos
indigenas, um dos exemplos mais significativos e
preocupantes (Ladeira, 2004, p. 145).

A favor daeducacéo indigena, poder-se-iareivindicar que,
atuamente, as propostas e 0s projetos de ensino séo maiselaborados
e em sintonia com as distintas realidades culturais dos povos
indigenas. Contudo, suaimplementacdo contaaindacom muitas
falhas e, via de regra, distancia-se largamente desses mesmos
projetos e propostas. Como admiteaantropologalL adeira:

As escolas nas aldeias tém sido, com raras excecoes,
réplicas das escolas das cidades: a mesma proposta de
curriculos, de critériosdeavaliagdo, cargahoraria, estrutura
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de funcionamento etc. A escola sendo pensada como
possibilidade de que os grupos indigenas se "incluam' na
sociedade nacional, abandonando com o passar do tempo
0 seu modo proprio de ser (2004, p. 143).

Dessaforma, aeducacéo indigenavivedilemase conflitos
entrea“teoria’ ea“prética’. Por umlado, tem-seumalegislacdo
ambiciosae sedutora, que promete proteger eincentivar asdiversas
culturasindigenas, resgatando suaslinguas, promovendo seusvaores
eadmitindo suasdiferengas e, por outro, haumaimplementacéo
precariadas propostas diferenciadas, muito distantesdo idealizado
pelasleisecom grande dificul dade de se afastar do model o nacional
de educacéo.

Um dos aspectos questionaveis da real natureza
“diferenciada’ dos projetos pedagdgicosde educacio indigenaéa
ins stente énfase naalfabeti zacéo dos povosindigenas. Naciona e
internacional mente, aa fabetizacdo de umapopul acdo évistacomo
um indice dejusticae desenvol vimento, umaespécie de passaporte
parao mundo moderno e globalizado. Compara-se aporcentagem
deandfabetos deum paiscom adeoutro, assim como se comparam
taxasde mortdidade, paraconcluir quem émais“ evoluido” equem
aindaesta“ atrasado” . Os projetos de educacdo seguem umalinha
guendo éidéntica, maséandoga. Os propositores daalfabetizacdo
indigena alegam que dessa maneira os indios estardo mais bem
preparados para lutar por suas terras e por seus direitos; e que
assim eles estardo menos suscetiveis as manipulactes dos
“brancos’. Enatecem, assm, dgunsdos possivel saspectos positivos
desse empreendimento, mas, viaderegra, eximem-sedareflexdo
sobre osimpactos negativos e desestruturantes da al fabeti zagao.
Essaéareflexdo que procuro fazer nas préximaslinhas.
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De “4grafos” a “anal f abet 0s”

A organizagdo social dos povos indigenas habitantes do
territorio que viriaaser o Brasi| era, originamente, baseada na
oralidade. 1sso quer dizer que alingua e o passado de cada um
desses povos ndo estavam escritos, mas existiam namemoriade
seus membros. Além dos recursos de repeticéo e imitagdo — que
s80 comuns atodos os seres humanos e aalguns outrosanimais—
arelacdo de ensino e aprendizagem entre os indigenas se da,
principamente, atravésdafala. A educaco, aetiqueta, areligido, a
estética, seus saberes sobre as plantas, os animais, as formas de
cacar, sobre o preparo dosalimentos, sobreageografiaterritoria e
humanade onde vivem, sobreamaneirade produzir instrumentose
fazer moradias, além de uma infinidade de outras informacgdes
moldadas e desenvolvidas por inUmeras geracfes, sdo todos
conhecimentos adquiridos e passados através do uso ora da
linguagem.

Osprimeirosabuscar aalfabetizacdo sistematicados povos
indigenasnoterritdrio brasileiro foram osmissionérios, nosseculos
XVI1eXVIl.Antesmesmo deens narem-lhesalinguado col onizador,
aquel es missionarios buscavam compreender as prépriaslinguas
indigenas para, entdo, fazerem-se entendidos. E o que deveriaser
entendido, em primeirolugar, eram aspdavrasdabibliaea” doutrina
cristd” (Melig,1989:2). Eram esforcos de conversdo e de
“civilizacdo”, osquais pareciam propostas benevol entesaos olhos
da populacéo ndo-indigena da época. Essa proposta “escolar”
atravessou os secul os e se estende até os dias de hoje, com politicas
de ensino semel hantes aquel as propostas ha quase dois sécul os,
como €0 caso de um colégio daProvinciade Minas Gerais criado,
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por decreto, em 1832 edestinado “ ainstrugéo damocidadeindiana
deumeoutro sexo”. Eisparte do decreto:

Neste colégio ensinar-se-&o os dogmas da Religido Crista,
os principios daeducacdo civil emoral, asprimeiras|etras,
oficios mecanicos, principios de aritmética e gramatica
brasileira. Poder&o ser recolhidos nesse colégio os indios,
logo que tocarem a idade de cinco anos completos e
enquanto nado tiverem mais de doze; e serdo nele
conservados, segundo os Estatutos, até que tenham
recebido o grau deinstrugdo conveniente (Decreto de 6 de
julho de 1832, citado em MoreiraNeto, 2005, p. 251).

V arios autores de dif erentes disciplinas ressaltam o poder
de impacto e transformagdo gque a escrita exerce nos povos que
tém contato com essatecnol ogiade comunicacdo. A importancia
daescritaestanacriagdo de um novo meio de comunicagdo entre
oshomens. Seuservigo essencid éodecrigtdizar afda, fornecendo
alinguagem um material correspondente, através de um conjunto
desinaisvisiveis. Nestaformamateria afalapode ser transmitida
através do espaco e preservadaatravés do tempo; 0 que as pessoas
dizem e pensam pode ser resgatado da transitoriedade da
comunicacdo oral. O acance do contato humano pode entdo ser
altamente estendido. A s potenci alidades desse novo instrumento
de comunicacdo podem afetar asmaisdiversasatividades, como a
politica, aeconomia, asleiseardigido.

Porém, hd quem questione arelacdo freqlientementefeita
entre escritae desenvolvimento. L évi-Strauss (1996), por exemplo,
opde-se a0 pensamento corrente de que S&0 0S POVOS Com escrita
aquel es capazes de acumular as aquisicdes antigas e de progredir
cadavez maisrapido rumo aobjetivos determinados, enquanto os
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outros, sem escrita e impotentes para reter o passado aém da
memariaindividual, permaneceriam prisioneirosde umamemaria
flutuante. Contraisso, L évi-Straussressaltaostriunfosintelectuais
do periodo Nealitico, responsivel pelaagricultura, peladomesticagdo
dosanimaise por outras artes, e comparaesse periodo de explosdo
criativa — sem escrita — a outros momentos de estagnacéo da
inventividade, quando aescritasefaziapresente. Paraesse autor,
0 que parece certo em relacdo a escrita é seu potencial de
acompanhar aformagao de cidadeseimpérios, edevincular-sea
hierarquizacéo de grandes multiddes em castasou classes. A estrita,
segundo essalinhade raciocinio, agiriacomo um forte mecanismo
decontrolesocial. Naspalavras do autor:

Ela (aescrita) parece favorecer a exploragdo dos homens,
antesdeilumina-los. (...) Seminhahipdtese estiver correta,
ha que se admitir que a funcéo priméria da comunicagao
escritafoi facilitar a serviddo. O emprego da escrita com
fins desinteressados, visando extrair-lhes satisfacdes
intelectuais e estéticas, € um resultado secundério, se é
gue ndo se resume, No mais das vezes, a um meio para
reforgar, justificar ou dissimular o outro (:283).

E seessacitagao pode facilmente encaixar-se narealidade
dos primeiros sécul os de col onizag&o, o trecho seguinte parecevir
de encontro aos dilemas da educacéo indigena contemporanea:

Olhemos mais perto de nds. aagdo sisteméaticados Estados
europeus em favor da instrugdo obrigatéria, que se
desenvolve no correr do século XIX, vai de par com a
extensdo do servigo militar eaproletarizagéo. A lutacontra
0 analfabetismo confunde-se, assim, com o fortal ecimento
do controle dos cidad&os pelo Poder. Pois é preciso que
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todos saibam ler paraque este possaafirmar: ninguém deve
alegar que desconhecealel (idem).

Resta-nos questionar se, aluz dessaleitura, seraexcessivo
pessimismo acreditar que aeducacdo escolar indigenapodeacelerar
ofimdacidadaniadiferenciada—a“tutela’ —sem cumprir o papel
derevitalizacdo cultura aque sepropde, desferindo assmumgolpe
de conseguéncias irreversiveis rumo a assimilagdo dos povos
indigenasasociedade naciona ?

O queéfato, como ressaltaGoody (1968), € que aaquisicdo
daescritando representa apenas ganhos, mastambém representa
perdas, jaque aassimilacao de certastecnol ogias de comunicacdo
implica, freqUentemente, o abandono de outras. Esse autor ilustra
seu ponto contando-nos ahistériado pesquisador Parry, quefoi a
lugoslaviaestudar em umacomunidade agrafaa* poesiaora” de
seus habitantes, com aintencdo de melhor compreender essaforma
particular de composi¢do, semel hante as composi ¢ies épicas de
Homero. A experiénciadesse pesguisador gerou aseguinte reflexéo:

In societies where writing is unknown, (...), the art of
narration flourishes, (...). On the other hand, when writing
isintroduced and begins to be used for the same purposes
asthe oral narrative song, when it is employed for telling
stories and is widespread enough to find an audience
capable of reading, this audience seeks its entertainment
and instruction in books rather than in the living songs of
men, and the older art gradually disappears (citado em
Goody,1968, p. 20).

Tal exemplo serve-nospararefletir sobre as possiveisperdas
gue os povos indigenas brasileiros podem enfrentar caso sejam
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mergul hados, imprudentemente, no mundo das|etrase daescrita.
A énfase nanecessi dade da educag&o escolar como um requisito
indispensavel na formagdo de todas as pessoas contribui para
ideol ogicamente transformar “povos agrafos’ — possuidores de
culturas e modos de vida plenos e completos — em grupos de
“cidada@os analfabetos’ e socia menteincompl etos.

A ideol ogiadaalfabetizacao reproduz umdiscursorelativoa
supostadiferencaentreaatitude“cientifica’ perante anatureza—
considerada como caracteristica das sociedades letradas — e a
atitude” mistica’ —vistacomo caracteristicadas sociedades &graf as.
Mas sera que essas distingbes que, ao longo da histéria da
antropol ogiaetambém deoutrasdisciplinas, tém sdoinlimerasvezes
formuladas, criticadas e reformuladas, tém realmente algo anos
dizer? Parece ndo haver consenso nesse sentido. Maso fato é que
uma enormidade de pensadores vem, ha sécul os, estabel ecendo
esquemasinterpretativos que comparam e hierarquizam aquilo que
Ihes parece ser diferentes modos de pensamento e producéo de
conhecimento. Tais comparagdes s8o, freqlientemente, feitasem
termos de pensamento “ selvagem” x “ civilizado” (L évi-Strauss),
dementalidade“légica’ x “pré-légica’ (Lévy-Bruhl), processos
“primérios’ x “secundarios’ (Freud), codigos“verbais’ x cddigos
“icOnicos’ (Bateson), sO para citar alguns. Em maior ou menor
grau, esses esquemas comparativos se aproximam e distanciam,
guardando a semelhanca de serem, via de regra, esquemas
bipolares. Também Tambiah (1990), que estudou afundo essese
outros* ordenamentosdaredidade’, produziu um esquemade duas
partes representando os sistemas de comunicagdo e os tipos de
discurso. Seriameles:
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1)  Referencid, informal, cientifico, |6gico ecausal.
2)  Sensorid, polivaente, presencia e participativo.

Lévy-Bruhl, um dos pioneiros nesse debate, acreditavaque
parte da populacdo mundial tinha um tipo de ordenamento da
realidade (soci edades europé as = pensamento | 6gi co), enquanto a
outra parte possuia um outro tipo de ordenamento (sociedades
arcaicas = pensamento pré-16gico). Seu esquema interpretativo
recebeu muitas criticas, sendo uma das mais contundentes a
desferida por Evans-Pritchard. Para esse autor, Lévy-Bruhl ndo
deveriarepresentar o Ocidente como pensando cientificamentetodo
otempo. Alémdisso, Lévy-Bruhl falhaem separar osvériosniveis
e estilos de pensamento entre dif erentes segmentos das sociedades
modernas ocidentais (idem:92). A vantagem de esquermas como o
de Tambiah é o fato dele ndo representar os sistemas de
comuni cagdo como exclusivos de um ou outro grupo socia. Para
€l e, todos os homens e mulheres, de todos 0s povos e sociedades
utilizam, emmaior oumenor grau, osdoistiposdediscurso esstemas
de comuni cacdo, independentemente de serem indigenas ou ndo-
indigenas, letrados ou ndo.

Um argumento semelhante é o de Robin Horton (1997),
estudioso do pensamento africano tradicional e de suasrelactes
comaciénciaocidental. Horton procuratratar ascrencasreligiosas
tradicionaisdaAfricacomo “ mode ostedricos and ogosdquelesda
ciéncia’ e argumentaque, se reconhecemos aintencéo dateoria
como sendo a demonstracdo de um nimero limitado de “tipos”
(kinds) de entidades ou processos subjacentes a diversidade da
experiéncia, entdo analises recentes de cosmologias africanas
demonstram que “ os deuses de uma dada cultura formam um
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esquemadgueinterpretaavastadiversidade daexperiénciacotidiana
emtermosdaacdo de unsrelativamente poucos ‘tipos deforcas’
(1997, p. 199). Segundo esse autor, sd0 0s deuses 0s poderes
espiritual sresponsavel s pel osaconteci mentos observados, ehduma
quanti dade minimabési cade regul aridade em seu comportamento.
E acrescenta: “ Like atoms, molecul es and waves, then, the gods
serveto introduce unity into diversity, simplicity into complexity,
order into disorder, regularity into anomaly” (idem). Desse modo,
Horton ndo esta propondo que algumas cosmol ogi as africanas sfo
purasexpressdes cientificas, massm que e asrepresentam model os
tedricos construidos apartir de atitudes mentai s semel hantes as do
pensamento cientifico. Com isso, propde que o elaborado
pensamento que caracterizaaciénciando é umexercicio exclusivo
das mentes que habitam as soci edades| etradas modernas, masuma
préticapresente e compartilhada por umaporcéo muito maisvasta
dahumanidade.

Portanto, ndo ha por que considerar a educagdo como um
esforgo de* adestramento” ou “civilizacdo” de um povo por meio
da escrita. Se aproposta da educagdo escolar indigena € mesmo
valorizar e reafirmar as linguas desses povos, suas identidades
étnicas, valores e ciéncias, € importante que a oralidade que os
caracteriza ndo seja subestimada, mas celebrada. Como propde
Ladera;

[...]para que uma lingua continue viva, isto &, falada, é
necessario que sejam incrementados os contextos de uso
da lingua indigena em questdo, ou seja, que sejam
valorizados e multiplicados os momentos/espacos em que

um determinado povo usa privilegiadamente a sua lingua
(2005, p. 12).
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A garantia de que linguas e culturas se reproduzam e
atualizem ndo estatanto no fato delas passarem aexigtir emregistros
escritos, mas antes, e principalmente, nasuaexisténciano dia-a-
diadas popul agdes, sendo por el asfaadas, transmitidas oralmente.

A formacdo de prof essores Yanormam 3

Desde 1995, aorganizacdo ndo governamental Comisséo Pré-
Yanomami — CCPY, desenvolve o Programa de Educagéo
Intercultural —PEI, contando, mais recentemente, com parcerias
com as organizacdes ndo governamentais SECOYA (Servico e
Cooperagéo com o Povo Yanomami), e Diocese de Roraima. O
objetivo principa do PEIl égpoiar aimplantacdo de umarede escolar
Yanomami com um quadro de docénciaformado preferencialmente
por professores Yanomami, sendo tanto a escola quanto os
professores reconhecidos e mantidos pel o governo brasileiro. Para
aformacao de umaprimeiraturmade professores Yanomami em
Magistério, a CCPY oferece aulas, cursos e acompanhamentos
realizados por especialistase por assessores de campo ndo-indios,
masaintencao é que, apartir daformacéo dessaprimeiraturma,
0s professores Yanomami possam eles mesmos reproduzir seus
conhecimentoseformar novos professores.

Deacordo com o relatdrio anual 2005 do PEI, neste periodo,
aCCPY contou com uma equipe de 6 assessores de campo, que
fizeram o acompanhamento pedagdgico aos 35 professores
Yanomami que atuam nas 34 escolas assistidas pelo PEI. Essas
escolas encontram-se em 7 regides distintas da Terra Indigena
Yanomami, no norte dos estados de Roraimae Amazonas—Demini,
Toototobi, Parawau, Homoxi, Alto Catrimani, Papiu e Kayanau—e
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possuem uma popul agao total aproximadade 1480 pessoaseum
numero de alunosem torno de 330.

Apesar da CCPY se destacar como uma organizagao
politicamente bastante engajada e contar com um bom quadro de
assessores atuando naformagado dos professores Yanomami, suas
propostas—tal como tem ficado patente nas politicas de educacéo
escolar indigena— vao muito além de suas capacidades, criando
um abismo entreaguilo que seambicionaeaguilo que, efetivamente,
consegue-sefazer. Eis, por exemplo, osobjetivosgerai sgpresentados
pelo PE!:

- Desenvolver capacidades do professor Yanomami paraa
gestdo do seu territdrio no contexto atual, marcado pelacrescente
eirreversivel relagdo com outras culturas e sociedades, bem como
pelacondicdo deminoriaétnicanum paispluricultural.

- Oferecer condi¢Bestedricas, metodol gicas e préticaspara
gueosprofessores Yanomami, juntamente com as suas comuni dades,
possam tornar-se efetivos na construcéo dos projetos politico-
pedagdgicos de suas escol as.

- Propiciar aos professores Yanomami conhecimentos de
planegjamento e gestdo escolar para que possam apropriar-se do
processo educacional escolar elevé-lo adiante deformaautdnoma.

- Fomentar a reflexdo sobre a situagdo linguistica dos
Yanomami e o desenvol vimento de umapoliticalinguistica.

- Propiciar aos Yanomami acesso aos conheci mentostécnicos
ecientificos produzidos pelahumanidade que sgjam de seuinteresse.

- Fomentar areflexdo sobre as mudancas que ocorrem na
sociedade Yanomami desde o inicio do contato.
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- Fomentar a reflexdo sobre a situagdo sanitéria na érea
Yanomami.

- Fomentar areflexdo sobre asustentabilidade ecol 6gicae
econdémicada TerralndigenaYanomami.

- Oferecer conhecimentos que contribuam para uma
vigilancia€ficaz do territorio Yanomami.

Apesar daexpectativada CCPY de que aeducacao escolar
indigenapor eladesenvolvidaatinja, inicid mente atravésdos cursos
e da assessoria pedagdgica, todos esses amplos e ambiciosos
objetivos, ndo haumapropostaformal dereflexdo sobre osimpactos
do seu proprio programa educacional. E tais impactos, de fato,
existem e ndo sdo todos positivos.

Além doimpacto daaquisicdo datecnologiadaescritaeda
buscapelaafabetizacdo, sobreaqua jadiscorremosanteriormente,
jasdo perceptivei sentre os Yanomami certastensdesnashierarquias
de poder, causadas pelasobreval orizac&o dosjovens professores
emrelacdo aoshomensmaisvel hos. Afinal, como professores, eles
ganham lugar de destaque e competem pela lideranca de suas
comunidades.

Com aregularizagao dasescolasindigenaseaoficiaizacdo
deagunsYanomami no cargo de professor, eles passam afazer jus
aum salériomensal, fato que também provocaumaestratificacdo
na comunidade, com alguns tendo acesso adinheiro e abensde
consumo e outros ndo. Contudo, além do cargo de professoresede
agentesindigenas de salide, ndo haoutras possibilidades deemprego
formal para os Yanomami em suas terras e mesmo esses cargos
possuem vagas limitadas. Assim, ainda ndo esta resolvido se a
intencdo da escolarizacdo é também a criagdo de empregos em
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terraindigena, seéade promover abuscade trabal ho nas cidades,
ou se é de manter apenas uma minoria assalariada. Pode-se
guestionar também sehdanecess dade de se propor queaeducacdo
escolar atinjatodos osjovens Yanomami, ou seaformagdo deuma
“elitediplomética’, paradial ogar e sefazer ouvir pelasociedade
envolvente, jaseriao bastante.

E, ainda que os programas de formagdo de professores
logrem produzir propostas “diferenciadas’ e condizentes com a
realidade e as expectativas dos Yanomami, haaindaumagrande
barreirade poder e burocraciaaser enfrentada: as Secretarias de
Educacéo Estaduaise Municipais. Em 1991, por meio do Decreto
n° 26, foi determinado que aeducacdo escolar indigenadeixassede
ser atribuicdo da FUNAI e ficasse sob a responsabilidade do
Ministério daEducacéo —MEC. Ao MEC coube determinar uma
politicaeducaciona parao setor edefinir osreferenciaiscurriculares
nacionais. A implementacdo e amanutencao das escolasindigenas
ficou acargo das secretarias de educacdo dos estados e municipios.
Contudo, tais secretariasfalham em realizar essatarefa. Passados
cerca de 15 anos desde a assinatura do Decreto 26, constata-se
queagrande maioriados estados e municipios brasileiros ndo tem
a capacidade de assegurar e promover a educacdo que 0S povos
indigenasdo Brasil esperam, necessitam etém direito.

Por queisso ocorre?Ocorre, primeramente, porqueaquestéo
da“educacéo escolar indigena’ éatamente complexaeexigeum
trabalho muito mai s especifico e especializado do que assecretarias
tém condicdo de realizar. S0 inimeras e longas as tarefas, tais
como formacdo de professores indigenas, estabelecimento de
curriculos proprios, producdo de material didatico, definicéo de
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calendério deaulaetc. A formagdo de professoresindigenas, por
exemplo, que é abase paraaformacdo de qual quer escola, éuma
atividade que exige variosanos de acompanhamento e que necessita
do trabalho de umaequi pe especiaizadaque, dentre outras coi sas,
conhegaa culturae alinguamaterna do povo com o qual seesta
trabal hando. Além disso, aespecificidade cultural decadapovofaz
com quecadaprogramaescolar indigenasgaum novo eunico desfio,
ndo existindo formulas que possam ser aplicadasem todos os casos.

Em segundo lugar, muito freglientemente, estados e
muni cipiostém umarel acéo tensae, por vezes, conflituosacom os
povosindigenascom osquaiseleslidam. Como éo caso deRoraima,
onde adisputaentreindigenas, ndo-indigenas, ONGse 6rgaos do
governo é constante e acirrada. N&o sdo poucos os politicos que
se elegem com plataformas anti-indigenas e que demonstram
solidariedade e parceriando com os indios, mascom seusrivais.
Assim, 0 compromisso com aquestdo indigenaficasubjugado por
interesses desenvol vimentistas e exploratorios.

Em terceiro lugar, em razéo das secretarias dos estados e
municipios ndo contarem com um corpo de funcionarios
especializado na questdo indigena, ainclinagdo dessas mesmas
secretarias € de produzir umaeducacdo homogeneizadora. Assim,
0s povos indigenas sofrem pressées assimilacionistas e
integraci oni stas das secretari as de educacdo que, sem preparo ou
flexibilidade, impdem asescol asindigenas caendarios, contelidose
préticas das escolas oficiais. Assim, a educacdo, que deveria
estimular e promover a cultura indigena, acaba por reproduzir
contetidosideol dgicospreconceituosos, com criticasamord indigena,
suaorganizacdo e valores. O que era para ser benéfico, torna-se
NOCIVO.
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onsi deracgdes finai s

Qualquer reflexdo sobre aeducacdo escolar indigenaqueé
atualmente praticada no Brasi| aponta para a existéncia de uma
série dedilemase contradicbes nos mai s variados aspectos. Dentre
as raz0es para essas dificuldades estd adistancia entre o tipo de
formacao escolar preconizadapel asleise aquelaque, efetivamente,
€ postaem prética. Além disso, as bases tedricas que sustentam
essas|el s e documentos se contradizem, poisidealizam objetivos,
muitasvezes, conflitantes.

Um dos pontos de maior contradicdo esta na énfase de
propostas educacionai s baseadas, quase que exclusivamente, na
alfabetizacdo. Onde o aprendizado da leitura e da escrita €
considerado um meio deresgate e preservacao culturais. Esquece-
se que a introdugdo da escola é, por si SO, um grande fator de
transformacdo cultura e, seesse empreendimento néo for conduzido
demaneirareamente“ diferenciada’, ou sgja, adaptadaareaidade
decadapovo, tem um grande potencia desestruturante, tal comoja
ocorreu com outros empreendi mentos em épocas anteriores.

Nas propostas e projetos educacionais, apresenta-se a
tecnologia da escrita como um instrumento isento de quaisquer
ideologias, apto aadequar-se arealidade cultural detodosospovos
indigenas, sempre com ganhos para estes e jamais com perdas.
Por trés dessa nogao esta o etnocentrismo, que considera que a
preservacdo cultural passa pela necessaria mudanca e
transformacéo dos modos de aprendizado e reproducéo de
conhecimentos tradicionalmente utilizados pelos indigenas (a
oraidade), cuiminando com aadocdo dasformasliterdriasderegistro
e conhecimento (aescrita).
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Faltam aos programas educacionais* projetosfuturos’ para
as popul acbesindigenas; projetos que se empenhem em assegurar
0 destino das proximas geracdes. Faltatambém saber como evitar
gue as escol as setornem agentes uniformizadores comprometidos
emtransformar aculturaindigenaepdr fim acidadaniadiferenciada
aque osindigenasfazem jus. Diante desses dilemas, umaatitude
responsavel € a critica e a cautela, afinal, se as escolas ndo
conseguem reproduzir os beneficios aque se propdem, espera-se
gue, ao menos, elas ndo segjam portadoras de prej uizos.

Not as

1 Antropdlogo da Coordenac@o Geral de Educacdo da Funai. Mestre em
Antropologia Socia pelaUnB. Doutorando em Antropologia Social pela UnB.

2 Alguns desses documentos sd0: as Diretrizes para a politica nacional de educacéo
escolar indigena, MEC, 1994, o Referencial Curricular Nacional paraasEscolas
Indigenas, MEC, 1998; e os Referenciais para a Formacéo de Professores
Indigenas, MEC, 2002.

3E importante ressaltar que o meu “lugar defala’ em relagio aos topicostratados
nesseensaio vai além dacriticaereflex&o académica. Desde 2004, trabalho como
antropologo na Coordenacdo Geral de Educagéo (CGE) da Fundagédo Nacional
do indio (FUNAI) e esporadicamente participo, como técnico ou consultor, de
cursos deformacgéo de professoresindigenas. Sobre asituagdo Yanomami, tenho
maior experiéncia, poisjavisitei algumasregifes de suaterra— paraacompanhar
e avaliar o programa de educacdo junto a eles desenvolvido — e participel dos
dois dltimos cursos de formagado dos professores dessa etnia.
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